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Se ha establecido que lo tipico de la modernidad, de la etapa histérica que se abre con el surgimiento de la
ciencia empirica y el racionalismo cartesiano es representarse al mundo como imagen, ponerlo como objeto
de conocimiento “externo” al hombre, como algo que hubiera que “ver” desde fuera!. Pretende tomar las
cosas no como lo que se tiene a la mano, aquello con que se convive en el uso cotidiano, sino como lo que se
disecciona de manera detallada y distante en el proceso de conocimiento cientifico.

Mucho es lo que puede deducirse de esa escisién cognitivista que ha atravesado el destino del Occidente
contemporaneo®. Pero lo méds curioso, es que este movimiento ha acabado desembocando en su exacerbacién
casi caricaturesca: la ciencia fundé la técnica como su aplicacién privilegiada, y ésta produjo los llamados
“medios masivos de comunicacion”, en realidad, de sola emisién unidireccional. Estos medios han encontrado
su paradigma en la television, la cual ha hecho del “mundo como imagen” su resultado, a un punto tan
exaltado, que poco a poco ha ido colonizando el mundo vital de las personas: ya no hay restaurante, hotel,
hogar, encuentro familiar donde la imagen de la TV y su concomitante el video no se ensenioreen y centralicen
la atencién, o al menos exijan una curiosa “atencién flotante” que oscile difusamente entre la escuela de los
demas, y el tributo rendido a la caja omnipresente.

De tal modo, el impulso cognitivo de Occidente ha terminado negando su propia tendencia; se ha pasado de
la lectura a la imagen, del predominio del concepto al de la impresiénsensible/inmediata®, de la interaccién
comunicativa a la soledad de cada uno ante la maquina y el aparato. Esto ha modificado estructuralmente
la experiencia vital: el hombre se ha transformado en una terminal de estimulos visuales, en una especie de
pantalla de recepcién de multiples v caéticos mensajes*. Atin la identidad personal ha aflojado sus resortes,
desbordada por la estimulacién incesante e imposible de elaborar y procesar; ya no sabemos bien quiénes
somos en la barahtinda de imigenes inconexas, heterogéneas, constantes®; es lo que tipifica a la actual
situacién denominada “posmoderna’”.

Se han invertido los términos de definicién del campo de lo real. La imagen televisiva no es una de “segundo
orden”, que da cuenta de la imagen primera, cotidiana: la técnica provee la posibilidad de superar lo real,
de dar nitidez, transparencia, color a la imagen que ésta no tiene en el original. La realidad se transforma
en una triste copia, empobrecida, de la version televisiva. Alli la cdmara lenta, el zoom, las lentes especiales,
originan una hiper realidad inimitable.

Corolario: lo real esta definido por la televisién. Algo que hoy han captado muy bien empresarios y politicos:
lo que no aparece en TV no existe. Quien no estd presente en la pantalla no estd presente en absoluto.

Algunas consecuencias son bastante conocidas para el mundo de la escuela: incapacidad para mantener
atencién a lo que no sea cambiante y colorido, debilitamiento de la voluntad para lo sistemético, derrota de
la lectura El lenguaje, modo fundamental de constitucién de sentido, pierde eficacia: los alumnos se expresan
verbalmente o por escrito con dificultad; su capacidad de lectura y de comprensiéon de la misma es escasa.
Por lo tanto, las herramientas elementales de constitucién del conocimiento estan resentidas y la capacidad
de abstraccion-funcién intelectual basica altamente asociada con la comprension lingiifstica-naufraga, dando
espacio a la confusién y a las asociaciones simplistas y aparentes.

1Heidegger, M., “La época de la imagen del mundo”, en Sendas perdidas , Buenos Aires, Ed. Losada, 1960.

2Es este un tema central de la problemdtica -amplia y compleja relativa a modernidad /posmodernidad. Discuto algunos
desarrollos de la cuestién en mi libro Modernidad y posmodernidad: una dptica desde América Latina , Buenos Aires, Aique,
Rei, IDEAS, 1990.

3El rol de obstéculo de la imagen para la constitucién del concepto en aspecto central de la obra del epistemélogo G.
Bachelard. V. Gr. Bachelard, G., El nuevo espiritu cientifico, México, Ed. Nueva lmagen, 1981.

4Baudrillard, J., El otro por si mismo , Barcelona, Anagrama, 1988.

5Lipovetski, G., La era del vacio , Barcelona, Anagrama, 1986, es menos convincente su posterior El imperio de lo efimero
, Barcelona, Anagrama, 1990. Para el caso latinoamericano, Garcfa Canclini, N., Culturas Hibridas , México, SEP/Grijalbo,
1990.



Hay quienes ponen esperanza en que las nuevas tecnologias visuales, a las que se asocia sin duda la in-
formatica, permitirdn un retorno al lenguaje, por via de los juegos con el lenguaje en la pantlla®, o serviran
de acceso a una nueva creatividad que supérelas condiciones clasicas impuestas por el uso del lenguaje ar-
ticulado”; pero por ahora son sélo conjeturas, algunas tefiidas de un optimismo que lo existente no parece
sustentar. Por el contrario, asistimos a la pérdida de posibilidad de distincién, sistematicidad y ordenamiento
en los alumnos de todos los niveles educativos. Nada garantiza que una hipotética existencia de computado-
ras disponibles para cada uno —cosa obviamente impensable en nuestra actual situacién de pais sometido
por su deuda externa— sirviera para revertir esa condicion.

En todo caso, nuestra imposibilidad de hacer de los estudiantes actores de produccién con los medios visuales
por lo recién senalado hace que ellos sean sdlo receptores pasivos, sometidos a las condiciones de quienes son
sus propietarios y/o agentes (locutores, publicistas, periodistas, etcétera). Y también al escenario global que
estd més alla de cualquier voluntad, incluso la de quienes manejan los medios: ese universo de la imagen que
sucintamente hemos descrito més arriba.

Las cifras de tiempo dedicado a la lectura son risibles comparadas con las que los estudiantes pasan frente al
aparato de televisién; incluso éstas superan a las que se ocupan en concurrir a la escuelamisma® El problema,
sin embargo, no es sélo de cantidad de tiempo, sino de calidad de influencia: aun cuando el tiempo fuera
menor, la influencia de la televisién seria mayor, ya que los mecanismos de legitimaciéon de mensajes hoy
hacen primar lo informal sobre lo formalizado, la imagen sobre el discurso, mas atin sobre aquel relacionado
con la metodicidad exigida por lo cientifico.

La constatacion de lo anterior no se hace para anorar épocas pasadas supuestamente mejores; el pasado de
socializacién de los ninos en manos de la familia y escuela tradicionales dejan mucho que desear en nuestro
pais, vy no sélo aqui® Ademds, si alguien afiorase tal pasado como idealizado y perfecto, de poco serviria; las
condiciones sociohistéricas del presente impiden cualquier regresion temporal. De lo que se trata, es como
disenar el futuro asumiendo sin autoenganos las condiciones del presente.

Veamos una muestra de una investigacién reciente realizada en nuestro pais: “en la prueba de matemaética
el 64% de los alumnos préximos a regresar de la escuela primaria obtuvieron menos de 4 puntos, en la escala
clasica de 10... En el secundario los resultados son atin peores... ya que el 68% de los egresados sacé menos
de 4”7. Mads adelante se senala: “mds del 70% de egresados de nivel medio es capaz de realizar cdlculos
de probabilidades, el 75% no logra relacionar datos, aplicar férmulas; o resolver incégnitas... En Lengua,
el 60% de los alumnos de séptimo grado demostré competencia para reconstruir y coordinar informacién
frente a nuevas situaciones. El 68% estd en condiciones de resolver ambigiiedades del 1éxico. Pero, como
contrapartida, el 55% no puede coordinar informacion grafica y escrita, y apenas el 19% es capaz de escribir
un texto coherente”!V.

Los datos resultan concordantes con lo que venimos exponiendo. Qué hacer frente a la cuestion? ;Sdlo
el predominio de la imagen es responsable de la actual deslegitimizacién de la escuela? Sin duda que no.
Si la escuela no interesa, no motiva/ no es privilegiada en la interpretacién que transmite de la realidad,
es porque esta casi siempre desactualizada desvitalizada, acostumbrada a la rutina, el aburrimiento y la
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muestra de irrelevancia en los contenidos que expone y las metodologias que activa la escuela es a menudo
vivida como una ficcién, una irrealidad un “como si”’. Hay que hacer como si se creyera en ella, como si
interesara realmente, es decir, cumplir algunos rituales exigidos. Pero una cosa es lo necesario para vivir, y
otra lo requerido para aprobar.

Y eso que no se han cumplido las peores previsiones de esta época tecnoldgica. El maestro no h sido sustitu-
ido por la maquina de ensefiar, como los conductistas pretendian hace 20 afios'!. Con status social decaido,
con salarios inauditos en Argentina, pero también actualmente en casi todo el resto de Latinoamérica los-
maestrossiguensiendoconsideradoscomosuietosinsustitlliblésdepromocién de los aprendizajes. Se sigue otor-
gando un lugar-enestelimitadoperodecisivosentido-aldocente, peronosiempreseaprovecha esta circunstancia
hasta sus tultimas consecuencias.

;Qué hacer en esta época de invasién total por la imagen? En primer lugar, no imitar al avestruz. No
hacer como que nada pasa. No seguir dejando que la escuela pierda significado y lugar. No renunciar a la
capacidad de respuesta. Luego, no satanizar a la television. Su influencia no es monovalente. El nino de
hoy es, sanamente, menos ingenuo que el de otras épocas. Estd informado sobre muchas mas situaciones. Es
menos determinista, y es de esperar que menos dogmatico y autoritario.

Lo posmoderno favorece el clima para la tolerancia y el pluralismo, lo cual no es poco en una sociedad con la
historia inquisitorial que tiene Argentina. La televisién podria usarse mejor, emitir otros contenidos y pro-
mover otros resultados; pero atin asi como es, brutalmente comercial y gobernada por la tirania del “rating”,
produce algunos efectos como “medio”, mas alld de los mensajes'?, que pueden valorarse positivamente.

Lo siguiente es asumir que la escuela es corresponsable de su derrota frente a la television. Tiene respons-
abilidad en cuanto es “pacata”, desactualizada, poco creible; es solemne, pero no se la visualiza como seria;
lo fundamental no se aprende alli.

Asumido lo anterior, habrd que preguntarse, no qué hacer contra el predominio de los medios, sino qué
hacer con él. Nos guste o no, estd alli. Y no se la exorcizard con llamados heroicos a la lectura o monétonas
letanias sobre la escuela radiante real o supuesta- de épocas pasadas.

En este quehacer la agenda esta abierta. Divisamos algunas posibilidades, y habra seguramente otras que
son factibles y que por ahora se nos escapan.

Sin duda, es imprescindible inaugurar en la escuela la interpretacién sistemética de los mensajes que los nifios
ven en la television hogarena Hay que poner palabra a esa imagen, aprender a apreciar valorativamente,
identificar calidades, permitirse juicios criticos.

Esto, sin duda, requerird de una materia particular, con especialistas en comunicaciéon pero debera consid-
erarse como parte del curriculo no-explicito de cualquier materia, en los diferentes niveles educativos.

Seria el mecanismo para superar la dualidad actual entre los mensajes de los medios y de la escuela; acercaria
la escuela a la realidad admitida por el estudiante y, a la vez, tal realidad seria percibida como incorporada a la
escuela, no ausente de ésta. Finalmente, permitiria el aprendizaje fundamental para superar la manipulacién
de los mecanismos de decodificacién de mensajes, estableciendo lo connotado, lo sobreentendido, lo silenciado,
lo tautolégico, lo subrayado, lo repetido, lo menoscabado en una emisién visual y discursiva, aprendiendo a
tomar distancia frente a los mensajes, a no quedar prendidos en la fascinacion de la imagen, para discutir,
criticar y comparar.

El apoyo de los técnicos en andlisis de mensajes serd tutil, incluso para formar a los docentes en cursos y
seminarios especificos. Pero los mecanismos televisivos a menudo son obvios y poco sofisticados: el simple
poner en discusion los programas por los alumnos daria un valioso material polémico y miltiple.

El tnico recaudo importante es que el docente se abstenga de ceder a la tentacién de ser el dueno de la
verdad, el intérprete paradigmético de los mensajes discutidos: ello obstaculizaria el debate, y reemplazaria

1 Skinner, B., Tecnologia de la ensefianza , Barcelona, Ed. Labor, 1979.
12Segtin la conocida postulacién de M. McLuhan, M., La comprensién de los medios como extensiones del hombre , México,
Diana, 1975. Para un andlisis critico del autor, Miller, J., McLuhan , Barcelona, Grijalbo, 1972.



la monétona ideologizacién televisiva por otra probablemente més repetitiva ain.

Esta practica interpretativa es comun ya en algunos paises europeos; creo que puede implantarse desde ahora
entre nosotros, aun mas alld de su inclusién formal en los planes y programas de estudio.

Un segundo mecanismo consistiria en llevar la imagen a la escuela. Incorporar decididamente la televisién
y el video. Mostrar que la escuela no es ajena a los cambios tecnoldgicos ni a las tendencias culturales
predominantes. No vemos problema alguno en esto, siempre que lo visto sea discutido luego, pase por su
sometimiento a juicio sistematico y a discurso.

Obviamente, esta posibilidad estd sometida a las limitaciones técnicas de contar con televisor, con video-
casettera, con copias de videos que valga la pena pasar y discutir. En este aspecto las tematicas que se
incluya resultan un aspecto central de buen criterio a establecer por el docente con sus pares y cuando sean
abiertos a las innovaciones sus directivos. Los recursos, deben ser solicitados con fuerza a las autoridades
educativas, y también puede acudirse a alguna forma de apoyo en la comunidad misma. Si se comprende
la importancia de la cuestién, seguramente se encontrard respuesta, dentro de las dificultades y limitaciones
que conocemos; no estamos totalmente imposibilitados. Actualmente, el Ministerio de Cultura, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Mendoza se propone llegar con, al menos, un televisor a cada escuela'?.

Por supuesto, no debera olvidarse que la incorporaciéon no se debe a una especie de entusiasmo ingenuo por
el medio, sino a la comprension de sus posibilidades motivadoras y expresivas; a la necesidad de no ceder a
la facil seduccién de la imagen sin mediacién de la abstracciéon conceptual: la critica debe ser un principio
rector.

Finalmente, cabe senalar que el medio principal de superacién de la imposicién televisiva sobre la escuela, es
un aspecto sustantivo de ésta: su puesta al dia, su calidad competitiva. Esta es una cuestién de supervivencia
de la institucién escolar; si no se pone a la altura de los tiempos, si no renueva radicalmente sus contenidos
y procedimientos y los hace socialmente validos y personalmente significativos, ird apagédndose lentamente
junto con la modernidad, de la cual es hija, al igual que de la Tlustracién asociada a dicha modernidad.

La vigencia de la escuela, los mecanismos que la viabilicen y garanticen, merecen un trabajo especifico més
alla del objeto de éste. Pero las directrices podemos esbozarlas: una escuela que incluya a la ciencia en sus
niveles més desarrollados, para lo cual es necesario ligar el nivel primario y medio a la universidad y los centros
de investigacion; que prepare para las innovaciones tecnoldgicas, para lo cual se requerira la incorporacién
de instrumental especifico y préacticas en produccion y servicios exteriores a la escuela, gubernamentales y
privados, en este dltimo, estipulando con claridad las condiciones del caso, no simplemente “adaptando la
escuela a la produccién”, como pretende el pragmatismo en boga'?; pero sobre todo, una escuela que interese
a los estudiantes. Que se haga cargo de sus necesidades, sus afectos y logros; que promueva la actividad, la
participacion y la critica. Que sea una escuela extramuros, en lo cual nuestro pais tiene el historico ejemplo
de Jesualdo'®. En fin, que pueda quitarse pertinencia a la dicotomfa escuela/vida, a la posicién en que hoy
ambas se encuentran. Un sitio donde la palabra y el deseo del alumno encuentren posibilidad y eco. No el
laissez-faire, sino una disciplina basada en la racionalidad de las reglas, y en el consenso comunicativo sobre
su valor. Un campo donde los docentes escapen a la imaginaria posesién de todo el saber, para dejar asi
espacio a la autoconstitucién del discurso interpretativo de cada alumno'®. Ese contra concepto de la escuela
tradicional, donde valga la pena concurrir, donde el intelecto no huela a rancio, probablemente produzca
como resultado vivencias interpersonales; aquello que no puede proveer la impersonal estimulacion televisiva.

13Declaraciones. del Ministro de Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Prov. de Mendoza, C. la Rosa, en Los Andes , 26 de
diciembre de 1991.

14Esta postulada adecuacién “punto a punto” educacién-produccién no resulta posible (al margen de que es discutible que
sea deseable); véase Gémez, V.M., “Educacién y estructura econémica: marco tedrico y estado del arte de la investigacién en
México”, en Documentos Base , Congreso Nacional de Investigacién Educativa, México, Volumen I, 1981.

15Puiggrés, A., La educacidn popular en América Latina , México, Nueva Imagen, 1984.

16Ver el planteo en Millot, C., Freud antipedagogo , México, 1982; también nuestro trabajo “Para una critica psicoanalitica
de la educacién”, inédito, 46 pp.1990.



